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Анотація.
У статті подано аналіз впровадження інтегрованих курсів як одного з векторів концепції «Нової української 

школи». Визначено головні виклики в процесі реалізації інтегративного підходу. Репрезентовано результати анке
тування вчителів Запорізької області на курсах підвищення кваліфікації, тренінгах щодо викладання інтегрованих 
курсів природничої та мовно-літературної галузей. Метою опитувань було виявлення труднощів у реалізації інте
грації предметів і готовності вчителів до впровадження інтегрованих курсів. На підставі отриманих відповідей 
учителів-респондентів проаналізовано їхнє ставлення до впровадження інтегрованих курсів у практику закладів 
загальної середньої освіти. У статті окреслено проблемні аспекти підготовки вчителів до викладання інтегрованих 
курсів, зазначено застереження та визначено причини несприйняття інтеграції деякими вчителями. Розглянуто пер-
спективи подальшого дослідження та вдосконалення процесу впровадження викладання інтегрованих курсів.

Ключові слова: інтеграція; інтегративний підхід до викладання; особливості викладання інтегрованих курсів; 
природнича освітня галузь; мовно-літературна освітня галузь; заклади загальної середньої освіти.

Summary.
Modern educational reforms are aimed at forming a competent personality capable of interdisciplinary analysis and 

application of knowledge in practical activities. The article presents an analysis of the introduction of integrated courses as one 
of the vectors of the Concept of a New Ukrainian School. The main challenges in the process of implementing an integrative 
approach are identified and emphasized: the complexity of teaching several subjects included in an integrated course by one 
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Сучасні освітні реформи спрямовані на форму-
вання компетентної особистості, здатної до міждис-
циплінарного аналізу та застосування знань у прак-
тичній діяльності [1]. Особливого значення набуває 
впровадження інтегрованих курсів, які поєднують 
зміст декількох навчальних дисциплін довкола 
загальних тематичних або проблемних блоків.

Постановка проблеми. Інтегровані курси 
сприяють формуванню цілісної картини світу в 
здобувачів освіти, розвитку універсальних нави-
чок ХХІ століття та реалізації принципу безпе-
рервної освіти. Досвід зарубіжних країн підтвер-
джує, що успішна реалізація інтеграції потребує 
високої автономії вчителя, якісної підготовки 
педагогів і гнучких навчальних програм – напря-
мів, над якими Україна активно працює. Напри-
клад, у Польщі інтегрувати предмети почали у 
1999 році. Однак реалізувати проєкт вдалося лише 
для молодшої школи – 1–3 класів. Була пропозиція 
запровадити інтеграцію в 4–8 класах також, але це 
не вдалося через проблеми із фахівцями- 
предметниками, адже далеко не завжди вчитель, 
який добре знає біологію, на такому ж рівні воло-
діє, наприклад, хімією чи фізикою. Відтак, на 
думку польських освітян, результати такого нав-
чання могли бути сумнівними. До вересня 2017 р. 
інтегроване навчання в Польщі мало форму 
більше тематичної, тобто змістової, інтеграції. 
Поділ на предмети зберігався. На думку поль-
ських фахівців, окрім цілісного розуміння світу, 
інтегроване навчання має навчити дітей бути 
більш комунікабельними, працювати в команді та 
проявляти креативність [2].

Порівняння зарубіжного та українського дос-
віду дає змогу виділити загальні тенденції, серед 
яких перехід від предметоцентричної до компе-
тентнісної моделі навчання, посилення ролі 
проєктної та дослідницької діяльності здобувачів 
освіти, орієнтація на розвиток зокрема «м’яких 
навичок» (soft skills) [3]. Відмінність полягає в 
ступені інституційної підтримки реформ та рівні 

ресурсного забезпечення. У країнах ЄС інтеграція 
має системний характер [4; 5] і супроводжується 
масштабною підготовкою педагогів, тоді як в 
Україні процес перебуває на етапі становлення. 
Опитування вчителів Запорізької області щодо 
потреби проведення курів підвищення кваліфіка-
ції (КПК) викладачів з інтегрованих курсів на 
2022–2023 рр. показало такі результати (рис. 1–4).

Рис. 1. Результати відповідей учителів на запитання 
«Чи викладаєте Ви інтегрований курс?»

Джерело: розроблено авторами.

Аналіз відповідей, зібраних на КПК, на запи-
тання «Чи викладаєте Ви інтегрований курс?» 
свідчить, що підвищують кваліфікацію як викла-
дачі інтегрованих курсів – 42,9 % респондентів, 
так і ті вчителі, які знайомляться з основами викла-
дання інтегрованих курсів – 57,1 %. 

Рис. 2. Результати відповідей вчителів на запитання 
«Чи плануєте Ви викладати інтегрований курс?»

Джерело: розроблено авторами.

teacher, the habit of teaching individual subjects; insufficient amount of educational and methodological material on the 
implementation of integrated courses. The purpose of the publication was to highlight the main points of teachers' readiness to 
implement integrated courses, show progress, clarify the main points of integration difficulties, analyze the existing ones and 
propose the most acceptable forms of advanced training for teachers in teaching integrated courses. Attention is drawn to the 
advantages of studying integrated courses by gifted students. For them, subject integration is one of the most effective learning 
tools, as it meets their natural need to see a “holistic picture of the world” and solve complex, multi-level tasks. Gifted children 
are faster at establishing connections between facts from different fields. An integrated approach stimulates their ability to 
analyze and synthesize, to think systematically.

The publication presents the results of a survey of teachers in the Zaporizhia region at advanced training courses, trainings 
on teaching integrated courses in natural sciences and language and literature. The purpose of the surveys was to identify 
difficulties in implementing subject integration and teachers’ readiness to introduce integrated courses. Based on the responses 
received from the teacher respondents, their attitude to the introduction of integrated courses into the practice of secondary 
education institutions was analyzed; problematic aspects of teacher training to teach integrated courses were outlined, caveats 
were noted, and conclusions were drawn about the reasons for the rejection of integration by some teachers. Prospects for 
further research and improvement of the process of introducing teaching integrated courses are considered.

Keywords: integration; integrative approach to teaching; features of teaching integrated courses; natural 
science educational branch; language and literature educational branch; general secondary education institutions.
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Так, на запитання «Чи плануєте Ви викладати 
інтегрований курс?» відповіді були такими: 
«так» – 85,7 %, «ні» – 14,3 % відповідно. Отже, 
з цієї діаграми (рис. 2) ми бачимо зацікавленість 
педагогів у викладанні інтегрованих курсів. 

Рис. 3. Результати відповідей учителів на запитання «Чи є 
потреба в проведенні КПК учителів із інтегрованих курсів?»

Джерело: розроблено авторами.

З рис. 3 видно, що на запитання «Чи є потреба в 
проведенні КПК учителів із інтегрованих курсів?» 
відповіді майже зрівнялися: «так» – 57,1 %, «ні» – 
42,9 %.

Які ж форми підвищення кваліфікації пропону-
вали вчителі? 42,9 % респондентів запланували 
практичне заняття в межах КПК, 28,6 % – спецкурс 
у межах КПК, 28,6 % – проведення КПК. 

Рис. 4. Пропозиції вчителів щодо форм навчання  
вчителів із підготовки до викладання інтегрованих курсів

Джерело: розроблено авторами.

Ще однією формою підвищення кваліфікації є 
тренінг. Варто зазначити, що респондентам ця 
форма роботи не озвучувалася, хоч інститутом 
було запроваджено таку форму підвищення квалі-
фікації та вона користується попитом. Наведемо 
дані опитування щодо проведення тренінгів.

Кількість педагогів, які мали потребу в курсах 
підвищення кваліфікації щодо викладання інтегро-
ваних курсів природничої та мовно-літературної 
освітніх галузей у Комунальному закладі «Запо-
різький обласний інститут післядипломної педаго-
гічної освіти» Запорізької обласної ради (КЗ 
«ЗОІППО» ЗОР) за період упровадження концеп-
ції «Нової української школи» (НУШ) (табл. 1).

Таблиця 1
Потреба педагогів у курсах підвищення кваліфікації щодо викладання інтегрованих курсів

Рік Інтегровані курси природничої галузі 
освіти для 5–6 класів («Природничі науки», 

«Пізнаємо природу», «Довкілля»)

Інтегрований курс 
«Природничі науки» 

для 10–11 класів

Мовно-літературний інтегрований 
курс. Літературний інтегрований 

курс
2022 41 4 0
2023 18 8 0
2024 16 3 4
2025 62 4 3
2026 23 12 15

Джерело: розроблено авторами.

Згідно з даними таблиці, у природничій освіт-
ній галузі викладання за інтегративним підходом у 
5–6 класах не викликає особливих труднощів, 
оскільки рівень володіння знаннями змісту пред-
мета вчителями природничої галузі достатній. 
Щодо викладання інтегрованого курсу «При
родничі науки» у 10–11 класах, то тут проблем 
набагато більше, оскільки рівень знань вчителів 
фізики, наприклад, недостатній для викладання 
хімії чи біології на такому ж високому рівні, як за 
базовою освітою. У мовно-літературній освітній 
галузі предметний поділ поки що залишається 
більш зручним як для вчителів, які самі здобували 
освіту за такою системою, так і для батьків учнів. 
Відхід від традиційного викладання предметів 

ускладнюється через усталені практики та звички 
освітнього середовища.

Результати дослідження щодо готовності педа-
гогів базової середньої освіти до запровадження 
інтегративного підходу в освітній процес автори 
представили в попередніх статтях [11], де з’ясу-
вали, що головними викликами, які супроводжу-
ють українське вчительство є недостатня мето-
дична підготовка вчителів до інтегрованого 
навчання; відсутність єдиних стандартів для оціню-
вання результатів інтеграції; нестача навчально- 
методичних матеріалів нового типу.

Зупинимося детальніше на особливостях 
упровадження інтегрованих курсів у досліджу
ваних освітніх галузях. Для всіх видів освіти: 
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формальної, неформальної та інформальної прий
нята концепція розвитку природничо-математичної 
освіти (STEM-освіти) (2020 р.), що спрямована на 
модернізацію природничо-математичної освіти 
через комплексне поширення інноваційних мето-
дик викладання, об’єднання зусиль учасників 
освітнього процесу та соціальних партнерів (робо-
тодавців, наукових установ) у формуванні не
обхідних компетентностей здобувачів освіти. Кон-
цепцією також передбачене широке коло заходів, 
запланованих до 2027 року. Як зазначає Т. Засєкіна, 
«від якості природничої освіти, рівня підготовки 
учнів із природничих предметів суттєво залежить 
науковий, технічний, технологічний, економічний, 
культурний потенціал країни. Суспільство всту-
пило в епоху глибоких змін, що стосуються всіх 
сфер нашого життя, зокрема це швидке оновлення 
технологій, надзвичайна мобільність соціального 
життя й обміну інформацією та ресурсами, гло
балізація. Нелінійність і самоорганізація поро-
джують нові парадигми світобачення та світо
розуміння (нелінійна наукова картина світу, 
синергетика). Визначальною тенденцією сучасної 
науки стає синтез знань, взаємне збагачення наук 
як усередині окремих галузей, так і між різними 
науковими галузями. Усі ці процеси позначаються 
на розвитку шкільної освіти загалом і природни-
чої зокрема. Нині світова наука потребує вчених, 
здатних до міждисциплінарних досліджень. Між-
народний ринок праці вимагає кваліфікованих 
фахівців, які характеризуються гнучкою та опера-
тивною системою знань із можливостями їх засто-
сування в суміжних галузях, а також здатні швидко 
адаптуватися до технологічних змін, готові до 
постійного вдосконалення та оновлення власного 
освітнього рівня» [3].

Інтегровані курси мовно-літературної освітньої 
галузі протягом останніх років набули особливої 
актуальності. Однак процес їхнього впровадження 
ускладнювався наявністю певних недоліків і труд-
нощів, серед яких: здійснення інтеграції шляхом 
механічного поєднання декількох навчальних кур-
сів у один; завеликий обсяг змісту; невиважені 
щаблі та форми інтеграції; невідповідність обра-
них творів, навчального матеріалу психолого- 
віковим особливостям учнів/учениць, несприй-
няття вчителями нових інтегрованих предметів 
тощо. Недовершеність змісту інтегрованих курсів 
вплинула на їхню непопулярність серед учителів 
предметів мовно-літературної галузі в закладах 
загальної середньої освіти, які переважно роблять 
вибір на користь диференційованих курсів і під-
ручників [6].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Становлення й розвиток теорії та практики інте-
грації досліджували вітчизняні та зарубіжні вчені, 
зокрема С. Клепко, І. Козловська, В. Ільченко, 
С.  Гончаренко, Ю. Мальований, І. Бех, Н. Бібік. 
Теоретико-методичні засади проєктування та 

реалізації STEM-освіти опрацьовував, зокрема 
М. Піддячий. На поєднанні уроків суміжної проб
лематики (зокрема й природничого циклу) акцен-
тували Т. Засєкіна, Т. Пушкарьова, О. Топузов, 
Л. Ферлаззо, Х. Хадсон. Натомість міжпредметну 
мовно-літературну інтеграцію розглядали, напри-
клад, М. Блажко, В. Новосьолова, А. Панченков, 
В. Терещенко, Ю. Романенко, І. Старагіна, П. Ткач 
та ін. Водночас міжпредметну літературну інте-
грацію зокрема пропонували Н. Богданець- 
Білоскаленко, О. Ніколенко, О. Слижук, І. Тригуб, 
О. Фідкевич, Т. Яценко та ін.

Мета статті – висвітлити ключові моменти 
готовності педагогів до впровадження інтегрова-
них курсів, показати поступ, визначити труднощі 
інтеграції, проаналізувати наявні та запропону-
вати найприйнятніші форми підвищення квалі
фікації педагогів стосовно викладання інтегрова-
них курсів.

Виклад основного матеріалу. Результати 
пілотних експериментів (2022–2025 рр.) щодо 
впровадження інтегрованих курсів в умовах НУШ 
(математична, природнича, громадянська та істо-
рична, мовно-літературна та інформатична галузі 
освіти) засвідчують підвищення мотивації учнів 
та міжпредметної обізнаності, а також посилення 
практико-орієнтованого характеру навчання.

Для обдарованих учнів інтеграція предметів є 
одним із найефективніших інструментів навчання, 
оскільки вона відповідає їхній природній потребі 
бачити «цілісну картину світу» та розв’язувати 
складні, багаторівневі завдання. Чому це важливо 
для обдарованих? Обдаровані діти швидше вста-
новлюють зв’язки між фактами з різних галузей. 
Інтегрований підхід стимулює їхню здатність до 
аналізу та синтезу, до системного мислення. Тра-
диційне попредметне навчання часто здається їм 
занадто повільним, нудним. Інтеграція дає змогу 
ущільнювати навчальний матеріал (curriculum 
compacting), вивільняючи час для глибших дослі-
джень. Робота на межі різних наук привчає шукати 
нестандартні рішення, креативно мислити [7; 8].

Безпосередньо в шкільній освіті прийнято 
виокремлювати два основні види інтеграції: верти-
кальну та горизонтальну. Перша забезпечує ціліс-
ність у межах одного предмета тем, що повторю-
ються з різною глибиною осягнення й були 
опрацьовані учнями раніше. Друга спрямована на 
поєднання суміжних тем із різних шкільних предме-
тів. Синонімами до наведених понять можна вва-
жати внутрішньопредметну та міжпредметну інте-
грацію. Причому в межах першого підходу 
відбувається поступове оволодіння дедалі більш 
поглибленими відомостями та ширшими взаємо-
зв’язками щодо об’єкта вивчення, завдяки чому інте-
рес до нього лише зростає. Другий підхід ґрунту-
ється на залученні знань та навичок із принаймні 
двох предметів, завдяки чому на основі вже здобу-
того учні отримують нове, поєднуючи їх у 
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нерозривну цілісність понятійними асоціаціями та 
уявленнями. Ще одним типом інтеграції є навчання 
певного предмета з використанням методів, спрямо-
ваних на більш поглиблене його вивчення за рахунок 
суміжних тем і методів, притаманних певній галузі. 
У межах такої інтеграції відбувається поєднання 
природничих, суспільствознавчих та інших циклів, 
що відповідає поняттю «інтегровані курси» [9].

З метою з’ясування головних проблем і переваг 
упровадження інтегрованих курсів у освітній про-
цес і представлення результатів аналізу досвіду 
вчителів різних освітніх галузей, які викладають 
інтегровані курси у базовій середній освіті, було 
проведено анкетування учасників тренінгів, як най-
більш популярної форми підвищення кваліфікації.

Відповідно до плану роботи КЗ «ЗОІППО» ЗОР 
на 2024 р. і з метою врахування освітніх потреб 
педагогів у підвищенні кваліфікації у травні 
2024   р. проводилося опитування педагогічних і 
керівних кадрів закладів загальної середньої 
освіти Запорізької області щодо визначення змісту 
навчання та умов організації тренінгів «Нова 
українська школа: базовий цикл навчання. 7 клас», 
які заплановані на II півріччя 2024 року. Загальна 
кількість респондентів становила 1219 педагогів 

Запорізької області. Статистичні дані за резуль
татами відповідей на окремі запитання анкети 
опитування наведено нижче. Так, на запитання 12 
«З наведеного переліку тем занять за ФАХОВИМ 
напрямом вашої освітньої галузі виберіть п’ять, 
з  якими ви б хотіли ознайомитися на тренінгах» 
відповіді розподілилися таким чином. Теми занять 
за фаховим напрямом, які найбільше цікавлять 
вчителів: методика навчання предметів освітньої 
галузі в 7 класі НУШ (77,1 %), застосування різ-
них прийомів формувального, поточного і підсум-
кового оцінювання навчальних досягнень учнів в 
освітній галузі (56,63 %), цифрові освітні ресурси 
освітньої галузі (53,29 %). Інші популярні теми: 
особливості організації дистанційного та зміша-
ного навчання в освітній галузі (44,18 %), розви-
ток ключових компетентностей і наскрізних умінь 
на уроках освітньої галузі (43,1 %), врахування 
індивідуальних особливостей учнів у плануванні 
освітнього процесу (37,6 %), діяльнісний підхід у 
навчанні (35,26 %), інтегроване та проєктне нав-
чання в освітній галузі (34,08 %). Отже, відповідно 
до відповідей респондентів, зацікавленість інте-
грованим навчанням посідає сьоме місце серед 
інших тем (рис. 5) [10].

Рис. 5. Результати відповідей учителів на запитання «З наведеного переліку тем занять за фаховим напрямом вашої 
освітньої галузі виберіть п’ять, з якими ви б хотіли ознайомитися на тренінгах»

Джерело: розроблено авторами.
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У 2025 р. в опитуванні взяли участь 398 вчите-
лів закладів загальної середньої освіти, учасників 
тренінгів НУШ – 8 клас (2025), які викладають 
інтегровані курси з природничої освітньої галузі 
(«Природничі науки», «Довкілля», «Пізнаємо 
природу») та мовно-літературної освітньої галузі 
(мовно-літературний курс: українська мова, укра-
їнська література, зарубіжна література; літератур-
ний інтегрований курс: українська література і 
зарубіжна література) та міжгалузевого інтегрова-
ного курсу STEM.

Метою опитування було з’ясувати, як вчителі 
розуміють інтеграцію. На запитання «Як Ви розу-
мієте сутність інтегрованого навчання?» було 
отримано такі відповіді: «це навчання, де дитина є 
дослідником, а не просто споживачем інформації; 
інтеграція дає змогу уникнути дублювання матеріалу 

та звільняє час для практичної діяльності; інтегра-
ція – це про критичне мислення та адаптивність; 
світ єдиний, і освіта має це відображати».

З’ясувалося, що респонденти найчастіше вико-
ристовують міжпредметну, тематичну та діяль
нісну інтеграцію. Так, 78 % опитаних вважають 
інтегровані курси ефективними для формування 
ключових компетентностей; 11 % – лише «част-
ково»; 5 % – ще не визначилися з відповіддю.

З досвіду викладання інтегрованих курсів, учи-
телі наголошують, що такі курси можуть реалізо-
вуватися в різних формах: міжпредметні модулі, 
тематичні блоки, проєктне навчання, практико- 
орієнтоване навчання, STEM-підхід.

На запитання «Як часто Ви використовуєте 
інтегровані завдання?» 61 % дали відповідь «на 
кожному уроці», а 28 % відповіли «часто». 

Рис. 6. Результати відповідей учителів на запитання «Як часто Ви використовуєте інтегровані завдання?»
Джерело: розроблено авторами.
Серед форм роботи, які застосовують вчителі – 

учасники опитування, було наведено такі: проєктна 
діяльність – 87 %; дослідницькі завдання – 61 %; 

кейс-метод – 45 %; практична робота – 51 %; лише 
5 % респондентів проводять інтегровані уроки з 
колегами.

Рис. 7. Форми роботи, які застосовують учителі інтегрованих курсів
Джерело: розроблено авторами.
На запитання «Чи співпрацюєте Ви з іншими 

вчителями під час планування?» лише 15 % дали 
позитивну відповідь і 34 % – «іноді».

Серед позитивних змін, які спостерігають 
педагоги в учнів, такі: зростання мотивації; кра
ще розуміння зв’язків між явищами; розвиток 

критичного мислення; активність на уроці; само-
стійність.

Позитивний вплив інтеграції на навчальні 
результати учнів відмічають 67 % респондентів; 
частково – 21 % і лише 5 % опитаних не помітили 
змін.
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Окрім того, учителі наголошують на відсутно-
сті готових дидактичних матеріалів (карток, тестів, 
відеоматеріалів), адаптованих саме під інтегрова-
ний підхід, а не просто зібраних із різних предме-
тів. Учителі залишаються «вузькопрофільними». 
Багато хто продовжує викладати свій предмет усе-
редині інтегрованого курсу, ігноруючи «чужі» 
теми.

Серед проблем, які виникають під час оціню-
вання результатів навчання здобувачів освіти саме 
на інтегрованих курсах, педагоги відмічають 
складність у виставленні балів за різні групи 
результатів, особливо, якщо курс ведуть два вчи-
телі одночасно (командне викладання). Більшість 
респондентів звертають увагу на те, що підготовка 
до інтегрованого уроку займає в 2–3 рази більше 
часу, ніж до звичайного, що ніяк не компенсується 
фінансово.

Щодо рівня методичної готовності вчителів 
інтегрованих курсів у результаті опитування ми 
отримали такі дані: вміють проєктувати інтегровані 
теми лише 52 % респондентів; самі розробляють 
дослідницькі завдання лише 19 % учасників опи-
тування; використовують проблемно-орієнтований 
підхід 67 % учителів інтегрованих курсів; уміють 
планувати інтегроване оцінювання лише 23 % рес-
пондентів; організовують міжпредметну співп-
рацю з іншими колегами 21 % опитаних.

Опитування вчителів, які викладають інтегро-
вані курси різних галузей освіти щодо практичної 
реалізації інтегративного підходу, показали такі 
тенденції: 86 % використовують реальні життєві 
ситуації більшість респондентів; 83% опитуваних 
регулярно демонструють зв’язки між предметами в 
межах своєї предметної галузі; 91 % опитаних учи-
телів залучають учнів до проєктної діяльності; 

76 % респондентів використовують цифрові інстру-
менти для моделювання; 72 % формують еколо-
гічне та системне мислення здобувачів освіти.

Самооцінювання вчителями, учасниками опи-
тування власної когнітивної готовності до впро
вадження інтегративного підходу в освітній про-
цес показало, що: 89 % вчителів розуміють 
концепцію інтегрованого навчання; 95 % респон-
дентів орієнтуються в Державному стандарті базо-
вої середньої освіти; 76 % респондентів розуміють 
механізми міжпредметної інтеграції; лише 39 % 
учителів, на їхню думку, володіють підходами до 
компетентнісного оцінювання на достатньому 
рівні.

Висновки. Результати реалізації інтегрованих 
курсів свідчать про ефективність міждисциплінар-
ного підходу у процесі формування ключових 
компетентностей здобувачів освіти. Інтеграція 
змісту навчання сприяє розвитку критичного мис-
лення, самостійності та здатності застосовувати 
знання у практичній діяльності. 

Перспективи подальшого розвитку інтегрова-
ного навчання в Україні пов’язані з: удосконален-
ням методичної бази; науковим обґрунтуванням і 
розробленням адаптованих навчальних матеріалів 
(карток, тестів, медіаконтенту), які базуються на 
змістовій інтеграції, а не на механічному поєд-
нанні тем; розробленням та упровадженням нових 
форм підвищення кваліфікації, зокрема тренінгів і 
практичних спецкурсів, спрямованих на подо-
лання вузькопрофільності вчителів; розроблен-
ням ефективних інструментів для оцінювання 
освітніх результатів; вивченням впливу інтегра-
ції на мотивацію та психологічний стан учнів, 
зокрема відповідність змісту курсів їхнім віковим 
особливостям.

Рис. 8. Перелік труднощів, які, на думку вчителів, виникають під час реалізації інтегрованого курсу 
Джерело: розроблено авторами.

Серед труднощів, які виникають під час реалі-
зації інтегрованого курсу, педагоги називають: 
перевантаженість змісту – 63 %; нестача часу на 

планування – 81 %; відсутність методичних мате-
ріалів – 42 %; недостатня підготовка – 82 %; склад-
ність оцінювання – 71 % (рис. 8). 
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